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RESUMO

A partir do momento em que se tornou obrigatéria no ensino médio
brasileiro, muito tem sido discutido e pensado sobre a disciplina de
Sociologia que vai a escola. Ao pensarmos seu ensino de forma
criteriosa surgem, também, questbes que vao aléem de seu debate
metodologico, envolvendo os dilemas epistemologicos dessa
disciplina. Podemos dizer que os saberes socioldgicos escolares séo,
basicamente, os saberes socioldgicos académicos transpostos. Nos
saberes académicos por sua vez, percebe-se a tendéncia a valorizagéo
do conhecimento com um locus de enunciagcdo determinado (em
especial, a Europa) e que considera como verdadeiro e valido uma
forma especifica de saber. Ao desconsiderar todas as outras formas de
conhecimento, tal mecanismo reproduz uma visdo Unica da historia,
perpetuada pela “colonialidade do saber”. Dessa forma, o presente
artigo tem por objetivo caracterizar tais “colonialidades” do/no ensino
de Sociologia, através, sobretudo, da analise da Introducdo de um dos
livros escolhidos pelo Plano Nacional para o Livro Didatico:
“Sociologia para o ensino médio” de Nelson Dacio Tomazi (2010).
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1. Introducéo

A partir de 2009, com a promulgacédo da Lei n® 11.684 de 2008,
a disciplina de Sociologia torna-se obrigatoria no curriculo proposto
para 0 Ensino Médio no Brasil'. Desde entdo, muito tem sido debatido
em torno desta disciplina, que tem como funcdo a desnaturalizacéo
das concepcdes ou explicacbes dos fenbmenos sociais. No entanto,
“algumas questdes, em torno da sua condicdo cientifica, também
demandam clareza para a sua condi¢@o escolar” (OLIVEIRA & ERAS,
2011, p. 117).
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Ao pensarmos seu ensino de forma criteriosa, surgem também
questBes mais profundas, envolvendo dilemas epistemoldgicos acerca
da Sociologia presente nas salas de aula. Além das dificuldades
préprias do ato de ensinar, somam-se ao desafio do ensino de
Sociologia a questdo desta disciplina trazer explicagdes para algo que
as/os alunas/os ja possuem a sua propria explicagdo — que geralmente
se localiza no senso comum — e, principalmente, o fato de
encontrarmos e percebermos “as limitagcdes heuristicas das categorias
sociologicas, [bem como] suas fronteiras epistémicas” (OLIVEIRA &
ERAS, 2011, p. 118).

Segundo Michael Apple (2006, p. 07), “qualquer analise das
maneiras pelas quais o poder desigual € reproduzido e discutido na
sociedade ndao pode deixar de levar em conta a educacao”. Um dos
maiores mecanismos através do qual o poder se mantém, se reproduz,
ou é combatido, é representado pelas instituicdes de ensino. Para o
autor, é necessario ir além das questdes técnicas de como ensinar de
maneira eficiente e eficaz para que se tenha um estudo
verdadeiramente critico acerca da educagédo. Deve-se, também, pensar
criticamente a relacdo da educacdo com o poder politico e econémico.

Inicialmente, as principais questdes a fazer sobre o processo
educacional sdo: “Qual conhecimento deve ser selecionado?”, ou
ainda, “Qual conhecimento ¢é mais importante de ser ensinado/
aprendido?”. O que aparentemente sdo questdes simples, trata-Se, no
entanto, de um debate profundo acerca da “natureza politica do
curriculo” (APPLE, 2006). Para percebermos melhor esta natureza
politica do debate educacional é necessario refazer a pergunta: “De
qguem ¢ o conhecimento escolhido como mais importante?” Dessa
forma é possivel destacar melhor a ineréncia ideoldgica e politica da
questdo da educacéo.

Segundo as “Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM” (MEC, 2008), é a partir da “desnaturalizagdio” e do
“estranhamento” das concepgdes ou explicacdes dos fendomenos
sociais que o ensino de Sociologia deve trazer as/aos alunas/os
“modos de pensar” ou a “reconstru¢do e desconstru¢ao de modos de
pensar”. Entretanto, percebe-se que os contetdos levados para sala de
aula sdo diretamente influenciados pelos estudos e teorias
desenvolvidos no ambito académico. Os saberes sociologicos
escolares sdo, basicamente, 0s saberes socioldgicos académicos
transpostos, ensinados através didaticas e metodologias especificas.

O contexto académico — neste caso, 0 brasileiro — por sua vez,
tem a cosmologia ocidental como seu ponto de referéncia
historicamente inevitavel, ditado pelos conhecimentos e pensamentos
hegemonicos oriundos dos chamados “paises de 1° mundo”, onde as
Ciéncias Sociais surgiram e desenvolveram sua dita “tradigdo
classica”. Sendo assim, verifica-se a tendéncia em reproduzir 0s
saberes de um determinado locus de enunciacdo — em especial a
Europa — em detrimentos de outros.

A partir dessas informac@es iniciais que situo o presente artigo,
que tem por objetivo analisar a “colonialidade do saber” no Ensino de
Sociologia. Considerando a “colonialidade™ como herangas
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(eurocéntricas e coloniais), fruto do processo historico da colonizagéo,
que se encontram internalizadas e ainda vivas no presente através das
relagdes de poder, conhecimento e subjetividade, representadas, neste
caso, pela instituigdo escolar.

Esta andlise se concentrard na apresentacio feita sobre “o que
¢” ¢ “para que serve” a Sociologia e o conhecimento socioldgico a
partir da “Introdu¢do” do livro didatico “Sociologia para o Ensino
M¢édio” de Nelson Dacio Tomazi (2010), utilizado para o ensino da
disciplina em diversas escolas do Brasil.

Muito pode ser dito e percebido sobre o posicionamento
politico e epistemoldgico de um livro ou autor a partir da apresentacéo
feita em sua Introdugdo — sobretudo quando se trata da apresentagéo
da prépria disciplina da qual o livro tratard. Por este motivo essa sera a
parte analisada.

2. O ensino de Sociologia

O ensino de Sociologia no Brasil, desde os seus primordios, é
caracterizado por diversas interrupcbes em sua oferta nas salas de
aulas. Em 1925, a partir da Reforma Rocha Vaz (vigente até 1942), e
em 1931, com a Reforma Francisco Campos, passa a integrar oS
curriculos da escola secundaria brasileira, normal ou preparatoria. Nos
anos 1933/34, verifica-se seu aparecimento em cursos superiores de
Ciéncias Sociais, como na Escola Livre de Sociologia e Politica, na
Universidade de S8 Paulo — USP e na Universidade do Distrito
Federal — UDF. A partir de 1942, o ensino de Sociologia passa a ser
marcado por sua intermiténcia. Continua sendo oferecido nos “cursos
normais” de ensino colegial, mas praticamente some dos ensinos
“classicos” e “cientificos”. Na primeira Lei de Diretrizes e Bases —
LDB — de 1961 (Lei n° 4.024/61), a Sociologia é tida como disciplina
optativa nos curriculos. Era oferecida apenas — ou principalmente —
nos cursos profissionalizantes e nos cursos de magisteério.

Durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-85) o
ensino de Sociologia foi banido do ensino secundarista. Em 1971 este
ensino foi definitivamente retirado e substituido pelos ensinos de
Organizacdo Social e Politica Brasileira — OPSB e Educacdo Moral e
Civica — EMC. Somente no ano de 1996, com a nova LDB (Lei n°
9.394/96), que a disciplina de Sociologia se torna obrigatoria no
curriculo do Ensino Médio. Entretanto, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio — DCNEM - de 1998 coloca que seus
contetdos devem ser abordados de maneira interdisciplinar pela area
das Ciéncias Humanas, e, até mesmo, por outras disciplinas do
curriculo, refletindo, assim, no oferecimento da Sociologia nas escolas.
Apenas em 2008, quase 40 anos ap0s sua retirada do curriculo, que a
disciplina é mais uma vez incorporada ao Ensino Médio através da Lei
n® 11.684/08.

O Ensino Médio é considerado um dos momentos finais do
processo de formacdo béasica do individuo, isto €, uma passagem
crucial em sua formacdo pessoal (para escolha profissional, para
progressao nos estudos, etc). Além disso, criam-se muitas expectativas
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em relacdo ao poder de formacdo da disciplina de Sociologia, em
especial na formacgdo politica das pessoas, uma vez que se relaciona,
por exemplo, ‘“conhecimentos de Sociologia” ao “exercicio da
cidadania” e a capacidade de um pensamento critico. Dessa forma,
devemos entender a presenca ou auséncia da Sociologia nos curriculos
como indicio de escolhas, sobretudo no campo politico.

Relembro que, na escola, a Sociologia deve demonstrar
explicagbes qualitativamente diferenciadas dos fendmenos sociais
estudados. Mas o que costuma ser feito e observado em sala de aula é
a mera repeticdo do saber constituido a partir de um “locus de
enunciacdo” epistemologicamente situado (Europa) e estabelecido a
partir de relacbes de poder impostas, o que leva, portanto, a
hipervalorizacéo deste mesmo I6cus em detrimento de outros.

Assim, percebe-se que esta logica hegemonica acaba por
limitar os canais de acesso que permitiriam suspeitar, problematizar e
esclarecer esses padrdes impostos. Todos sdo/foram cooptados ou
dirigidos a reproduzir os padrdes proprios das significagdes coloniais,
sempre sob a orientagcdo da cultura do colonizador, o que nos leva ao
risco da repeticao da “historia Ginica™.

Com a insercao (obrigatdria) da Sociologia nas escolas, no ano
de 2011 ela é incluida, pela primeira vez, no Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD, que tem como objetivo auxiliar o trabalho
pedagdgico por meio da distribuicdo de cole¢des de livros didaticos na
educagdo basica. O MEC publica um “Guia de Livros Didaticos”, com
resenhas das colecdes consideradas aprovadas, e o encaminha as
escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor
atendem ao seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP.

Assim, varios debates foram travados sobre como o0s
conhecimentos e especificidades da Sociologia deveriam ser expressos
nos livros didaticos. Dois livros foram escolhidos para serem
utilizados no ensino da disciplina no territorio nacional; sdo eles:
“Tempos modernos, tempos de Sociologia” (Garchet & Medeiros,
2010) e “Sociologia para o Ensino Médio” (Tomazi, 2010).

O primeiro apresenta 0s conteudos da teoria socioldgica
utilizando o cinema como recurso principal: a partir da descricdo de
cenas do filme “Tempos Modernos” de Charles Chaplin (1936) o livro
introduz alguns conceitos e teorias fundamentais das Ciéncias Sociais.
O conteudo do segundo livro, por sua vez, sera analisado mais adiante.

Podemos observar que a Sociologia é uma disciplina bastante
recente nas escolas. E importante ressaltar, portanto, que dialogos e
consensos a respeito de conteddos, metodologias, etc, ainda ndo estao
plenamente definidos. No entanto, o foco deste artigo ndo é discutir a
composicdo dos contetdos em si, mas a forma como estes conteldos e
conhecimentos sdo passados, 0S mecanismos que estdo por tras dessa
transmissdo, e, ainda, perceber/constatar a ndo-neutralidade da
chamada “universalidade” destes conteudos, bem como a episteme
que Ihe é constitutiva.

Sendo assim, devemos deslocalizar, ou ao menos problematizar,
essa credibilidade e “confianca cega” em relacdo aos conceitos e
teorias de pensadores europeus. As Ciéncias Sociais — e as Ciéncias
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Humanas — ja ndo devem/podem mais serem vistas como neutras e
capazes de analisar a realidade e o meio social de todos os lugares sob
carater de imparcialidade.

3. A “colonialidade do saber”

Considerando que, 0 “pensamento” — e 0 desenvolvimento
deste pensamento: ideias, reflexdes, valores, etc — existe em todo e
qualquer lugar onde se desenvolveu (e desenvolvem) diferentes povos
e suas culturas, podemos considerar que, no vasto territério do globo,
“sdo multiplas as epistemes com seus muitos mundos de vida”
(PORTO-GONGCALVES, 2005, p.10).

Segundo Carlos Walter Porto-Gongalves (2005), a melhor
dominagdo é aquela que, naturalizada, ndo aparece como tal. Percebe-
se que, tanto no Brasil como em toda América Latina, o fim do
colonialismo néo significou, necessariamente, o fim da colonialidade.
A colonialidade, ao contréario, estd longe de ser algo confinado no
passado (MIGNOLO, 2003).

Além das profundas herancas de desigualdades e injusticas
sociais deixadas pelo colonialismo e imperialismo, ha, também, um
legado epistemologico do “eurocentrismo™ que nos impede de
compreender o0 mundo a partir do proprio mundo em que vivemos e
das epistemes que lhe sdo proprias. A partir dessa visdo eurocéntrica,
somos impedidos de ver que ndo hd um lugar ativo — a Europa —, e
lugares passivos — a America — por exemplo.

E como se houvesse um saber atopico, um saber de lugar
nenhum, que se pretende universal e apto para dizer o que/quais Sao 0s
saberes locais ou regionais. Dessa forma, o “eurocentrismo”, enquanto
discurso suscitado pela Modernidade, nos leva a perpetuar a
“colonialidade do saber” (CASTRO-GOMEZ, 2005; LANDER, 2005),
que “caracteriza todo conhecimento produzido fora dos centros
hegemonicos e escrito em outras linguas ndo-hegemdnicas como
saberes locais ou regionais” (PORTO-GONCALVES, 2005, p. 09).

Conforme ressalta Walter Mignolo (2003, p. 09), “o mundo
moderno vem sendo descrito e teorizado de dentro do sistema,
enquanto a variedade de experiéncias historicas e coloniais Ihe vem
sendo simplesmente anexada e contemplada a partir do interior do
sistema”. Segundo a concepcdo deste autor, a “colonialidade” ¢ “tao
somente o lado reverso e inevitavel da 'modernidade” (Ibidem, p. 47).

A partir desse momento, pela primeira vez, inicia-se o longo
processo no qual se organiza o espaco e o tempo em sua totalidade —
culturas, povos e territorios do planeta, presentes e passados, todos
juntos numa grande narrativa universal. “Nessa narrativa, a Europa é —
ou sempre foi — simultaneamente o centro geografico e a culminacéo
do movimento temporal” (LANDER, 2005, p. 26).

Para que possamos compreender a separagd0 imposta ao
mundo com o intento da Modernidade, bem como as relacBes — e
divisdes — de poder determinadas a partir de entdo, é necessario
conhecer esse mesmo processo de fragmentagdo, assim como seus
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ideais motivadores. A Modernidade, segundo Santiago Castro-Gomez
(2005), é uma maquina geradora de alteridade, que, em nome da razdo
¢ do humanismo, constréi o “outro” mediante uma légica binaria que
reprime as diferengas. Sendo assim, “exclui do imaginario a hibridez,
a multiplicidade, a ambiguidade e a contingéncia das formas de vida
concretas”. (CASTRO-GOI\/IEZ, 2005, p.169)

Esta logica binaria, que polariza e hierarquiza o0 mundo entre
sociedade moderna ocidental e outras culturas, povos e sociedades,
estabelece pressupostos e olhares especificos em relacdo ao
conhecimento dos outros. Segundo Edgardo Lander (2005), ao
construir-se a nogdo de universalidade a partir da experiéncia
particular da histéria europeia e realizar uma leitura da totalidade do
tempo e espago da experiéncia humana do ponto de vista dessa
particularidade, institui-se uma universalidade radicalmente
excludente.

E através, sobretudo, da “naturalizacdo das relacdes sociais”
(LANDER, 2005), que o pensamento cientifico moderno atinge sua
eficacia da forma mais potente, ja que, naturalizado, constroi-se no
senso comum. Com a “naturalizacdo da sociedade liberal”, que ¢
modelo almejado pelo “projeto da Modernidade”, este tipo de
sociedade passa a ser considerado ndo apenas um modelo desejavel,
mas a unica forma de vida possivel.

E justamente devido ao (suposto) carater universal da
experiéncia histérica da Europa que as formas de conhecimento
produzidas para a compreensdo dessa sociedade se converteram nas
Unicas formas objetivas, validas e universais de conhecimento. A
partir da reconversdo do campo de conhecimento suscitada pela
“Modernidade Iluminista™, as préticas coloniais de investigacdo, as
ditas “formas disciplinadas de conhecimento”, sdo trazidas ao cerne da
producdo de conhecimento mundial. Dessa forma, “epistemologia” e
“hermenéutica™ passam a ser consideradas as metodologias ndo
apenas mais legitimas, mas também as mais legitimadoras do que € ou
ndo um conhecimento valido.

Percebe-se que as categorias, conceitos e perspectivas da
episteme europeia se convertem ‘“ndo apenas em categorias universais
para a analise de qualquer realidade, mas também em proposicdes
normativas que definem o dever ser para todos os povos do planeta”
(LANDER, 2005, p. 34) [grifos do autor]. Em suma, pode-se dizer que
esta “razdo cientifica/ técnica” tornou-se um instrumento para a
subalternizacdo de formas de conhecimento fora de suas fronteiras
disciplinadas. A partir de entdo, ja ndo se pode mais contemplar ou
utilizar as informacdes (crencas, habitos, pensamentos, etc) vindas de
“outras culturas”, ja que estas sdo entendidas como ndo-cientificas.
Em vez disso, estas “outras culturas” podem e devem ser conhecidas
através das abordagens cientificas da epistemologia ocidental europeia.

Importante ressaltar que essas “outras culturas”, que caberiam
ser chamadas “o Terceiro Mundo’”, ndo sdo apenas objeto de anélise e
investiga¢do, ndo apenas produzem “culturas” a serem estudadas por
antropologos e etno-historiadores vindos do “Primeiro Mundo” e/ou
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que se utilizam das teorias que possuem este ldcus de enunciacdo. O
“Terceiro Mundo” produz também intelectuais que, por sua vez, criam
teorias e refletem sobre sua prépria histéria e cultura.

No entanto, segundo o antropo6logo brasileiro Darcy Ribeiro
(1968 apud MIGNOLO, 2003, p. 36), ndo podemos nos esquecer que
“do mesmo modo que a Europa levou vérias técnicas ¢ invengdes aos
povos presos em sua rede de dominacao ela também os familiarizou
com seu equipamento de conceitos, preconceitos e idiossincrasias,
referentes simultaneamente a prépria Europa e aos povos coloniais”.

Sendo assim, mesmo que inconscientemente, os intelectuais do
chamado Terceiro Mundo, acabam por reproduzir o “eurocentrismo” e
0 “colonialismo” através de suas andlises e teorias. A internalizacao
dos valores se da de forma tdo sutil e velada que os referenciais e
modelos da Europa séo naturalizados e perpetuados sem que sequer se
dé conta disso.

Dessa forma a producdo brasileira torna-se mais um
instrumento para a subalternizagdo das diferentes formas de
conhecimento. Seja pela reproducéo das relagcdes e valores impostos e
vistos como ideais, seja pela comparacao e tentativa de assemelhar-se
aos europeus € superar nosso ‘“‘atraso natural”’, ou seja pela
desvalorizacdo dos conhecimentos que ndo séo da Europa, mesmo que
IS0 inclua — ou omita — 0 nosso proprio saber.

Pode-se dizer que em todo o “mundo ex-colonial” (LANDER,
2005), o conjunto de saberes denominado Ciéncias Sociais, em vez de
propiciar — ou desenvolver — o conhecimento dessas sociedades a
partir de suas especificidades histérico-culturais, serviu mais para o
estabelecimento dos contrastes em relacdo a experiéncia europeia —
vista como universal e “normal” — e a tentativa de superar essas
diferencas.

4. Ciéncias Sociais e colonialidade

Como foi dito anteriormente, 0s saberes e imaginarios
modernos atingem sua forca maxima a partir, sobretudo, da
naturalizacdo da sociedade liberal capitalista. Segundo Lander (2005),
as Ciéncias Sociais se constituem neste contexto especifico (sobretudo
em Inglaterra, Franca, Alemanha, Italia e Estados Unidos) na segunda
metade do século passado, tendo como base as novas condicdes
criadas com o modelo de organizacdo da propriedade, do trabalho e do
tempo da sociedade liberal.

Segundo Lander (2005, p. 33), “esta ¢ a visdo de mundo que
fornece o0s pressupostos fundacionais de todo o edificio dos
conhecimentos sociais modernos” [grifos do autor]. Dessa forma, ¢ a
partir do surgimento das Ciéncias Sociais que “da-se 0 processo de
cientifizacdo da sociedade liberal, sua objetivacdo e universalizacao e,
portanto, sua naturalizac¢do” (Ibidem, p. 35) [grifos do autor].

Ao afirmar a universalidade dos saberes cientificos
eurocéntricos/liberais, o estudo de todas as demais culturas e povos
passa a ser abordado e analisado a partir da experiéncia moderna
ocidental/europeia, contribuindo desta maneira para “ocultar, negar,
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subordinar ou extirpar toda experiéncia ou expressdo cultural que ndo
corresponda a esse dever ser que fundamenta as Ciéncias Sociais”
(LANDER, 2005, p.36) [grifos do autor].

As Ciéncias Sociais na América Latina, conforme diz Lander
(2005), na medida em que também tentavam atingir esta “objetividade
universal” (para assemelharem-se, a0 maximo, das Ciéncias Sociais da
Europa), contribuiram para a busca da superacdo dos tracos
tradicionais e pré-modernos que, segundo a concep¢do da episteme
europeia, estariam servindo de obstadculo ao progresso e a
transformacdo destas sociedades a imagem e semelhanca das
sociedades liberais industriais.

As representacdes (sociais) suscitadas pelo imaginario colonial
moderno possuem uma “materialidade concreta”, segundo Castro-
Gomez (2005), tendo em vista que se ancoram em sistemas abstratos
de carater disciplinar como a escola, a lei, o Estado, as prisdes, 0s
hospitais e as proprias Ciéncias Sociais, por exemplo. De acordo com
0 autor, estes sdo dispositivos de saber e de poder que servem de ponto
de partida para a construcdo destas representacdes.

Enquanto instituicGes, as escolas oferecem areas bastante
interessantes, politica e economicamente potentes, pois € onde ocorre
a “naturalizagdo das relagdes sociais” tidas como ideais (através da
aquisicdo de conhecimentos, capacidades, habitos, valores, modelos
culturais e estilos de vida propostos e impostos). Podemos dizer que a
educacdo esta profundamente implicada na politica da cultura.
Segundo Apple (2006, p. 22-23), “a decisao de definir o conhecimento
de alguns grupos como digno de passar para geracdes, enquanto a
cultura e a histéria de outros grupos mal veem a luz do dia, nos
informa algo extremamente importante sobre quem tem o poder na
sociedade”.

5. A “colonialidade do saber” na escola e no livro didatico

Relembro que a ideia de ‘“colonialidade do saber” nos
direciona a uma critica em torno do saber de um lugar situado
epistemologicamente (Europa), constituido a partir de relagdes de
poder impostas e que acaba por desvalorizar/desconsiderar os saberes
de outros locais.

Relembro ainda que o projeto colonial suscitado pela
Modernidade lHuminista, sempre se assentou num projeto colonial de
educacdo, ja que através da dimensdo pedagdgica e cultural o
conhecimento liga-se ao conjunto das relacdes coloniais de poder.

A escola, por sua vez, representa uma instituicdo de destaque
nessas relacdes de poder, por se tratar de uma das principais
referéncias e meio de socializacdo das criancas dos tempos atuais.
\rifica-se nas escolas um certo culto a uma cultura “comum” ou
“geral” a ser ensinada, sobretudo quando se trata dos contetdos
passados. Dessa forma, carrega consigo a ideia de universalidade da
cultura ou dos conteudos transmitidos.

Tendo-se em vista que, nas escolas brasileiras de nosso tempo,
os livros didaticos representam uma das principais formas de acesso
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aos contetdos a serem estudados, nesta parte do artigo o foco seré na
analise da Introducdo de um dos livros didaticos utilizados nas escolas
do Brasil: “Sociologia para o Ensino Médio” de Nelson Dacio Tomazi
(2010).

Mesmo que inicialmente o livro didatico possa ser visto, de
certa forma, como “libertador”, j4 que fornece os conteudos
necessarios onde o mesmo estd “em falta”, frequentemente os textos
nele apresentado tornam-se um dos aspectos dos sistemas de controle
discutidos aqui. Na medida em que estes contedos séo indiretamente
controlados através desses textos, pouca coisa é deixada para a decisao
da/do educadora/o, o que faz com que os resultados e os objetivos
desse ensino sejam (mesmo que de forma oculta) conduzidos.

A andlise a seguir foi feita buscando-se identificar as quatro
dimensdes que Lander (2005) aponta como eixo articulador central da
“cosmovisdo da modernidade”: (1) a visdo universal da historia
associada a ideia de progresso; (2) a naturalizacdo das relagdes sociais
e da “natureza humana” da sociedade liberal-capitalista; (3) a
naturalizacdo ou ontologizacdo das mdaltiplas separacdes proprias
dessa sociedade; e (4) a necessaria superioridade dos conhecimentos
que essa sociedade produz — a “ciéncia” — em relagcéo a todos 0s outros
conhecimentos.

Na Introdugao do livro didatico de Tomazi (2010) intitulada “O
estudo da Sociologia”, ao explicar porque estudar a sociedade
cientificamente, porque estudar Sociologia e para que serve este
estudo, temos:

O que se pode dizer, inicialmente, é que a Sociologia, assim
como as demais ciéncias humanas (Histdria, Ciéncia Politica,
Economia, Antropologia, etc), tem como objetivo compreender
e explicar as permanéncias e as transformacfes que ocorrem
nas sociedades humanas e até indicar algumas pistas sobre 0s
rumos das mudancas. (...) A Sociologia nos ajuda a entender
melhor (...) questfes que envolvem nosso cotidiano, sejam elas
de caréater pessoal, grupal, ou, ainda, relativas a sociedade a
qual pertencemos ou a todas as sociedades. Mas o fundamental
da Sociologia é fornecer-nos conceitos e outras ferramentas
para analisar as questbes sociais e individuais de um modo
sistematico e consistente, indo além do senso comum.
(TOMAZI, 2010, p. 07-08) [grifos meus].

Ja nesse primeiro trecho podemos perceber certa alusdo a
ciéncia-Sociologia como capaz de compreender todas as sociedades
humanas, fornecendo seus conceitos e ferramentas de anélise. No
entanto, devemos, de certa maneira, “relevar” essa orientacao
“positivista” do texto, ja que uma apresentagdo feita as/aos alunas/os
de Ensino Médio deve ser simplificada, tirando ao maximo suas
abstracdes, 0 que aumenta o risco de uma simplificacdo extrema.

De qualquer forma, mesmo relevando essa, digamos,
“objetivacdo” necessaria, apOs fazer essa breve apresentacdo o texto
segue, fornecendo definicBes de Sociologia a partir de um soci6logo
francés (Bourdieu), um estadunidense (Mills) e um filésofo inglés
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(Whitehead), demonstrando certa “predile¢ao” por um locus de
enunciacdo de origem determinada (no caso, Europa e Estados
Unidos). N&o devemos desconsiderar as importantes reflexdes
realizadas por estes (e outros) autores europeus e estadunidenses. Mas
a questdo que surge e se sobressai nesse momento é: porque nenhuma
definicdo de Sociologia de autores brasileiros foi incluida nesta
apresentacao?

Ainda na Introdugdo, na parte intitulada “A produg¢do social do
conhecimento”, trabalha-se a ideia de que “todo conhecimento se
desenvolve socialmente” (TOMAZI, 2010, p. 09) e que precisamos
conhecer o contexto social no qual vivem as pessoas para
compreender como as mesmas pensam. Ao falar sobre a ordem social
existente e a superacdo ou manutencao dessa ordem, explica que além
de conflitos no campo politico e econdmico, ha também um conflito
no campo das ideias entre os diferentes grupos sociais, gerando
diferentes concepc¢des e formas de conhecimento. Segundo o livro,

A Sociologia é uma dessas formas de conhecimento, resultado
de condicdes sociais, econdmicas e politicas do tempo em que
se desenvolveu. Ela nasceu em resposta a necessidade de
explicar e entender as transformacdes que comecaram a
ocorrer no mundo ocidental entre o final do século XVIII e o
inicio do século XIX, decorrentes da emergéncia e do
conhecimento da sociedade capitalista. (TOMAZI, 2010, p. 09)
[grifos meus]

Nesta frase, mesmo considerando que o texto é um histérico
sobre a Sociologia que, de fato, desenvolveu-se em paises
determinados, podemos perceber a tendéncia a perpetuacdo da visao
Gnica da historia mundial ao falar sobre as transformacbes que
ocorreram no “mundo ocidental” a partir da emergéncia e do
conhecimento da sociedade capitalista. Ainda, a utilizacdo da
expressao “mundo ocidental” implica na naturalizacio de uma
dicotomia tipica dessa episteme em ascensdo: a separacdo do mundo
entre “ocidente” e “oriente”.

A partir da explicacdo de como, na época, aos poucos a
producdo de alimentos e objetos, antes artesanais e produzidas no
campo, passaram a se deslocar para as cidades, onde se desenvolviam
as industrias, o texto afirma que “essa mudanga desencadeou
importantes transformac6es no modo de vida dos diferentes grupos
sociais (...), grandes transformacdes politicas também ocorreram (...),
impulsionadas por movimentos como o da Independéncia dos Estados
Unidos e da Revolucao Francesa” (TOMAZI, 2010, p. 10).

Além da sutil “visdo positiva” que o texto traz sobre o
processo de industrializacdo das cidades (com as palavras
“importantes” e “grandes” para caracterizar as transformagdes), ao
colocar fatos ocorridos em paises especificos como “marco-zero” das
tais “transformagdes” do “mundo ocidental”, demonstra-se certa
“naturalizagdo” ou, até mesmo, uma ‘“ontologizacdo” dos fatos
ocorridos em alguns paises da Europa do séc. XVIII e nos EUA.
Percebemos, assim, que a Europa e os EUA s@o colocados como o
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“centro da histéria”, seu ponto de referéncia e orientacao.
J& mais ao final dessa parte temos

no decorrer do século XX a Sociologia tornou-se uma disciplina
mundialmente reconhecida. (...) Os mais destacados,
independentemente do pais de origem, ministram cursos e
conferéncias em centros universitarios de todos os continentes e
tém seus livros traduzidos em muitos idiomas (TOMAZI, 2010,
p. 10) [grifos meus].

Tal informacdo nos leva a entender que a distribuicdo da
disciplina de Sociologia no mundo se deu de forma homogénea e
regular. No entanto, conforme diz Mignolo (2003), realizacGes
intelectuais exigem condi¢cbes materiais, e condicdes materiais
satisfatorias, por sua vez, relacionam-se com a colonialidade do poder
(e consequentemente, do saber).

Além disso, quando o texto nos fala em “todos os continentes”
e da traducao dos livros “em muitos idiomas”, mais uma vez nos
induz ao erro. Segundo Mignolo (2003, p. 14), a impressdo — bem
como a traducdo — de livros relaciona-se & subalternizacdo do
conhecimento: “se a publicacdo for em inglés, hd menos necessidade
de reimpressdo por causa da circulagdo mais ampla. Quando se
publica em espanhol [por ex.], as publicacbes geralmente néo
ultrapassam o circuito local”.

A Introducdo do livro didatico é encerrada com (finalmente)
um paragrafo sobre a Sociologia brasileira:

No Brasil, a Sociologia tem alcancado uma visibilidade muito
grande seja por causa da presenca em todo o territério nacional
de institutos de pesquisa social ou de cursos de graduacéao e de
pos-graduacdo, seja pela atuacdo de soci6logos em muitos
6rgdos publicos e privados ou nos meios de comunicacdo de
massa. Assim, a Sociologia e 0s socidlogos estdo presentes no
cotidiano do pais. (TOMAZI, 2010, p. 10).

E interessante perceber que o0 histdrico apresentado até entdo
era descritivo e atento a associacdo entre saberes socioldgicos,
acontecimentos historicos da sociedade, seus autores, o porqué de seus
conceitos e categorias, e os fatos sociais que impulsionaram estes
pensamentos. Ao falar deste saber em nosso pais a analise limita-se a
“onde” e “como” os profissionais de Sociologia estdo aplicando este
conhecimento, sem sequer problematizar se hd uma producédo
intelectual propria daqui, quem sdo seus autores principais,
fundacionais ou que mais se destacaram.

Importante destacar que a edi¢do do livro em analise é datada
de 2010, época em que a Sociologia no Brasil ja pode ser considerada
bastante consolidada, e que, portanto, seus intelectuais — como o
sociélogo autor do livro — sdo plenamente capazes de, ndo apenas
narrar a histéria da Sociologia daqui, mas discuti-la e analisa-la
criticamente.
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6. Considerac0es finais

Se pensarmos na Sociologia enquanto saber cientifico em sua
forma mais inicial, perceberemos que esta € carregada dos valores que
a Modernidade Iluminista, na qual ela surgiu, suscitou. Tendo-se em
vista seu contexto de formacdo e a conjuntura dos autores que
escreviam acerca da sociedade de sua época, podemos compreender
essas caracteristicas como sendo uma consequéncia “natural”.

Se pensarmos na producdo cientifica das Ciéncias Sociais
contemporaneas, sobretudo a producdo brasileira, perceberemos que
ha, em certa medida, a tendéncia a uma “importagdo de teorias”, em
especial de paises e 16ci de enunciacdo especificos (Europa), que
coincidem com os paises ditos originarios dessas teorias. Com isso,
acaba-se por reproduzir e reforcar a colonialidade e o eurocentrismo
da ciéncia social ao invés de promover novas formas de critica cultural
e de emancipacao intelectual e politica.

A Sociologia encontrada nas salas de aula, por sua vez,
espelha-se completamente na Sociologia académica. A partir da
analise feita da Introducdo do livro didatico, percebe-se que a
apresentacdo feita da disciplina ndo contempla a pluralidade das
teorias e métodos do nosso campo cientifico, que nos tempos atuais
encontra-se mais desenvolvida. O repertorio das explicacbes e
informacOes trazidas para as/os alunas/os compdem um conjunto
uniforme de teorias e autores, que sempre valorizam (mesmo que
implicitamente) o de 14 em detrimento do de cd, e, em sua maioria,
séo, inclusive, vindos destes locais.

Dessa forma, ao limitar — através do ensino escolar e de seus
conteldos — 0s meios que permitiriam aos individuos suspeitar dos
padrdes e condi¢cdes impostos a suas vidas, percebe-se a perpetuacdo
de uma visdo Unica da historia, orientada a partir de conhecimentos e
marcos culturais do grupo dominante, e neste caso, do colonizador
(europeu).

Podemos entender essa constatacdo da heranca eurocéntrica e
colonialista de nossos saberes (cientificos e escolares) como uma
“vitéria” do projeto moderno, que se enraizou de tal maneira em
nossos pensamentos que até nés mesmos temos a dificuldade de
percebé-la. Tal como disse Porto Gongalves (2005), a melhor
dominacdo é aquela que, naturalizada, ndo aparece como tal. E o
trabalho de analise do livro didatico foi um tanto ‘“sofrido” e
dificultoso, acredito, justamente por este motivo, uma vez que as
bases e preceitos do eurocentrismo e do colonialismo sempre
estiveram presentes em minha trajetdria escolar e académica.

Devemos lembrar, no entanto, que a educag¢do ¢ uma “via de
mao dupla”. Ao mesmo tempo que ¢ através dela que essa forga
hegeménica dita superior naturaliza-se em nossa sociedade,
pensamentos e concepg¢bes de mundo, é através dela também que
devemos ver o seu meio de combate. Constatar como e onde as
relacbes de dominio e subordinacdo se organizam € importante para
conseguir dar o primeiro passo para romper com tal dominagéo. E a
educacdo estd completamente envolvida nas relagGes coloniais de
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saber.

Segundo Apple (2006, p. 30), “as ideias s3o armas (...):
espalha-las em um contexto autoritario [e de conhecimento
hegemoOnico] ¢ um ato subversivo, (...) e ainda assim totalmente
essencial”. Sendo assim, espero que o presente artigo possa contribuir
ndo apenas para problematizar a questdo das relagcdes coloniais da
educacdo (e da sociedade), mas, também, demonstrar que a mudanca
epistémica proposta e desenvolvida a partir das teorias pds-coloniais
mostram-se elementares para pensar um processo educativo
significativo e descolonizado, com, na medida do possivel, uma
perspectiva epistemoldgica coerente com a realidade e contexto
sociopolitico das/os alunas/os.

Notas:

1 Junto com a disciplina de Sociologia, torna-se obrigatério, também, o
ensino de Filosofia.

2 A expressdo “histdria tnica” foi cunhada pela escritora nigeriana

Chimamanda Adichie em discurso ao “Technology, Entertainment, Design

(TED)” em 2009. Para mais,http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie
the_danger_of a_single_story.html

3 O PNLD foi publicado em 2011 dando orientacGes a escolha e utilizacdo
dos livros para 2012. Ou seja, € em 2012 que o livro didatico de Sociologia
aparece, pela primeira vez, nas escolas.

4 Os problemas do eurocentrismo ndo se localizam apenas na distor¢ao na
compreensdo dos outros. Esta simetricamente implicado igualmente a
distor¢cdo na autocompreensdo europeia, ao conceberem-se como centro,
como sujeitos Unicos da histéria da modernidade. (LANDER, 2005, nota de
rodapé 13, p. 35)

5 Segundo Mignolo (2003), observamos ao longo da Histéria 3 grandes
projetos de carater hegeménico e universalizante: A missdo crista na
Renascenga (“Colonialismo Moderno inicial””); O Iluminismo
(“Colonialismo da Modernidade Secularizada™) e os Colonialismos dos
Projetos de Desenvolvimento e Modernizagéo observados a partir do pos 22
G. Mundial.

6 Segundo Mignolo (2003), “epistemologia” e “hermenéutica” sdo as bases
das “ciéncias” e “humanidades”. Segundo o autor, coube a hermenéutica o
dominio do sentido e da compreensdo humana e a epistemologia o do
conhecimento e da verdade.

7 O binémio “Terceiro Mundo — Primeiro Mundo” é mais uma das
dicotomias estabelecidas pela divisdo binaria da Modernidade.

Mosaico Social - Revista do Curso de Ciéncias Sociais da UFSC. Ano XII, n. 07 — 2014


http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie%20_the_danger_of_a_single_story.html
http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie%20_the_danger_of_a_single_story.html

14

REFERENCIAS

APPLE, M. Ideologia e Curriculo. 3 ed. Porto Alegre: Artmed,
2006. p. 7-31; 61-80.

BRASIL. Lei n° 9.394 —sec¢éo 1V, artigo 35 e 36 —de 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Lei n° 11.684 de 2 de Junho de 2008.

CASTRO-GOMEZ, S. Ciéncias Sociais, violéncia epistémica e 0
problema da “invencio do outro”. In: LANDER. (org.) “A
Colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais:
perspectivas latino-americanas”. Buenos Aires: CLACSO, 2005. p.
169-186.

LANDER, E. Ciénciais Sociais: Saberes coloniais e eurocéntricos.
In: LANDER. (org.) “A Colonialidade do saber: eurocentrismo e
ciéncias sociais: perspectivas latino-americanas”. Buenos Aires:
CLACSO, 2005. p. 21-53.

MIGNOLO, W. Historias Locais/ Projetos Globais -
Colonialidade, saberes subalternos e pensamento liminar. Belo
Horizonte: Editora da UFMG, 2003. p. 09-76.

Ministério da Educacdo. Conhecimentos de Sociologia. In:
Orientac0es curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Brasilia: MEC, Secretaria de
Educacédo Baésica, 2008.

Ministério da Educacdo. Guia de livros didaticos — PNLD 2012 :
Sociologia. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacéo Basica, 2011.

OLIVEIRA, A. & ERAS, L.W. Por um ensino de sociologia
descolonizado. Revista de Estudos AntiUtilitaristas e PosColoniais.
Volume 1, nimero 1, 2011.

PORTO-GONCALVES, C.W. Apresentacdo da edicdo em
portugués. In: LANDER, E. (org.) “A Colonialidade do saber:
eurocentrismo e ciéncias sociais : perspectivas latino-americanas”.
Buenos Aires: CLACSO, 2005. p. 09-15.

TOMAZI, N.D. Sociologia para o Ensino Médio. 22 ed. S&o Paulo:
Saraiva, 2010.

Mosaico Social - Revista do Curso de Ciéncias Sociais da UFSC. Ano XII, n. 07 — 2014



